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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole 
 

1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  
Kontrolovaným subjektom bola štátna plnoorganizovaná základná škola s vyučovacím jazykom 
slovenským. Škola poskytovala vzdelávanie 130 žiakom v 9 triedach, z nich 69 žiakom 
primárneho vzdelávania (4 triedy) a 61 žiakom nižšieho stredného vzdelávania (5 tried). 
Evidovala 1 žiaka pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia (SZP). Pedagogickí 
zamestnanci poskytovali podporné opatrenia 25 žiakom, z ktorých 14 boli so špeciálnymi 
výchovno-vzdelávacími potrebami (ŠVVP), 13 mali zariadením poradenstva a prevencie 
diagnostikované zdravotné znevýhodnenie (ZZ) a dôvodom ŠVVP 1 žiaka bolo sociálne 
znevýhodnené prostredie (SZP). Jedenástim žiakom bez ZZ poskytovali na základe pedagogickej 
aj orientačnej diagnostiky podporné opatrenia (PO) na 1. a 2. úrovni. Škola evidovala 53 žiakov1 

                                                             

1 25-25 žiakov maďarskej národnosti na 1. a na 2. stupni a 3 žiaci ukrajinskej národnosti na 2. stupni 
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patriacich k inej národnostnej menšine, ako vyučovací jazyk školy, z nich 3 cudzincov. Výchovu 
a vzdelávanie zabezpečovalo 15 učiteľov (vrátane katechétky), 2 vychovávateľky školského 
klubu detí, 3 pedagogické asistentky2 a 1 školská špeciálna pedagogička na čiastočný úväzok. 
V škole bol ustanovený podporný tím3, ktorý pracoval pod vedením školskej poradkyne, 
zodpovednej za realizáciu špecializovaných úloh v rámci troch kariérových pozícií4. Riaditeľka 
školy uviedla, že škola by potrebovala školskú špeciálnu pedagogičku a 4 pedagogických 
asistentov na plný úväzok, jedného školského psychológa a školského logopéda. 

 

1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Školská inšpekcia posudzovala priebeh a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu na základe 
42 hospitácií. Na primárnom stupni vzdelávania bolo realizovaných 15 hospitácií v predmetoch 
slovenský jazyk a literatúra (4), anglický jazyk (4), matematika (4), vlastiveda (3). Na nižšom 
strednom stupni vzdelávania bolo hospitovaných 27 vyučovacích hodín v predmetoch slovenský 
jazyk a literatúra (6), anglický jazyk (7), matematika (6), dejepis (5), telesná a športová výchova 
(3). 

 
PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 

Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci v priebehu vyučovania primerane komunikovali, kultivovane odpovedali na otázky, pričom 
dokázali správne uplatniť odbornú terminológiu. Úroveň ich prejavu bola zväčša spisovne 
správna, občas sa na hodine vyskytli vyjadrenia v materinskom jazyku žiakov (v maďarskom 
jazyku). Učiteľky v tých prípadoch, keď žiaci nerozumeli výkladu alebo zadanej úlohe, poskytli 
im individuálnu pomoc, následne vyžadovali zopakovať vety, slovné spojenia v štátnom jazyku, 
pričom boli pre žiakov pozitívnym jazykovým vzorom. Žiaci na všetkých hodinách pracovali 
s písaným textom, porozumeli obsahu, väčšinou dokázali vyhľadať explicitné informácie, 
reprodukovať ich a vysvetliť význam jednotlivých slov. Na hodinách jazykovej zložky pracovali 
s nesúvislými textami (obrázkami, schémami, tabuľkami), pričom si osvojovali gramatické 
pravidlá5, dokázali zdôvodniť pravopis v preberanom učive. Hodnotiť, uvažovať, alebo tvoriť 
vlastné postupy pri práci s textom im bolo umožnené iba na 1 hodine (zo 4). Zdrojom informácií, 
s ktorými žiaci na hodinách pracovali, boli učebnice, pracovné zošity, pracovné listy, texty 
v prezentáciách a literárne ukážky. Učiteľky na hodinách využívali na sprostredkovanie učiva 
dostupné digitálne technológie, žiaci však mali príležitosť pracovať s informáciami získanými 
prostredníctvom informačných a komunikačných technológií (IKT) iba ojedinele. 
Poznávacie kompetencie žiakov v najväčšej miere podporilo zadávanie úloh zameraných 
na zapamätanie, pochopenie učiva, aplikáciu6 získaných poznatkov v nových situáciách, analýzu 
a syntézu7, pri ktorých uplatňovali rozbor informácií a systémov na menšie prvky a porovnávali 

                                                             

2 1 na plný a 2 na čiastočný úväzok 
3 4 členovia: školská poradkyňa; špeciálna pedagogička (75%) a pedagogická asistentka (25%); pedagogická asistentka  (100 %); 
pedagogická asistentka (75 %) 
4 výchovná poradkyňa – VP, kariérová poradkyňa – KP, školský koordinátor vo výchove a vzdelávaní 
5 pravopis vybraných a odvodených slov, dvojhlásky a pod. 
6 aktivity na precvičovanie učiva, didaktická hra, doplňovačka, využívanie medzipredmetových vzťahov 
7 kategorizácia informácií a gramatických pojmov 
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vzťahy medzi nimi. Väčšina žiakov ich riešila bez problémov, niektorí však nedokázali na podnety 
dostatočne reagovať, len s výraznou pomocou učiteliek. Príležitosť reálne zhodnotiť učivo, 
vyvodiť závery zo získaných informácií a tým preukázať rozvíjanie tvorivosti a fantázie bola 
učiteľkami vytvorená na polovici sledovaných hodín8. Žiaci zadané úlohy v prevažnej miere 
dokázali vyriešiť. 
V súvislosti s rozvíjaním kompetencií k celoživotnému učeniu sa boli žiaci prirodzene 
motivovaní, učiteľky ich takmer vždy povzbudzovali k oprave chýb, ktoré následne vedeli 
korigovať. Spätnú väzbu o kvalite práce im poskytovali zväčša prostredníctvom formatívneho 
hodnotenia. Žiaci obyčajne zvládli jednoducho opísať svoj progres v učení, dokázali v ňom 
identifikovať pozitíva, prípadne rezervy. Posudzovať činnosť spolužiakov im učiteľky umožnili 
na polovici hodín.  
Najslabšou stránkou vyučovania a učenia sa bola oblasť rozvíjania občianskych kompetencií. 
Na väčšine hodín žiaci dokázali vyjadriť svoj názor k preberaným témam, učiteľky však 
minimálne kládli dôraz na to, aby žiaci svoje tvrdenia obhájili. Reálna diskusia, v ktorej by dostali 
príležitosť vzájomne sa aktívne počúvať a rešpektovať vyjadrenia spolužiakov, nebola 
navodená.  
Žiaci mali možnosť participovať na spoločnej práci v skupine na každej hospitovanej hodine, 
pričom dokázali výsledky aj prezentovať pred spolužiakmi. Prevažne však chýbalo objektívne 
posúdenie a argumentačné zdôvodnenie výsledkov kooperácie. Žiaci sa väčšinou podieľali 
na vytváraní podnetného prostredia, akceptáciou pravidiel prispievali k pozitívnej atmosfére 
vyučovania, efektívne komunikovali najmä na úrovni učiteľ-žiak, čo pozitívne ovplyvnilo rozvoj 
ich sociálnych spôsobilostí. Rovnako učiteľky takmer vždy prispeli k optimálnemu pracovnému 
prostrediu, žiaci sa na všetkých hodinách cítili prirodzene. Bariéry v učení sa žiakov čiastočne 
odbúravali rešpektovaním ich pracovného tempa, individuálnym prístupom k slabším žiakom 
a  pomocou pedagogických asistentov, čím vo veľkej miere vytvárali podmienky pre inkluzívne 
vzdelávanie každého žiaka. 
 
 
Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk a literatúra 
v primárnom vzdelávaní 

 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 

 

                                                             

8 zaraďovanie slov na základe kontextu vety; navrhnutie možného pokračovania textu; hodnotenie textu, ktorý napísali 

spolužiaci; tvorba viet s dodržaním stanovených podmienok 
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Anglický jazyk (ANJ), matematika (MAT), vlastiveda (VLA) 

Učenie sa žiaka 
Komunikačné kompetencie žiakov zaznamenali celkovo dobrú úroveň (Graf 2). Počas 
sledovaných vyučovacích hodín sa žiaci vyjadrovali plynulo, pohotovo, ich kultivovaný prejav 
pôsobil prirodzene a zrozumiteľne. Na troch hodinách VLA sa najmä pri používaní presných 
slovenských termínov, správnom skloňovaní a časovaní objavili výrazné jazykové nedostatky. 
Učiteľ ich korigoval len sporadicky, čo bránilo osvojeniu správnych jazykových návykov. 
Na ostatných hodinách vyjadrovanie žiakov zodpovedalo ich veku, obsahovalo pestrú a odborne 
adekvátnu slovnú zásobu, ktorá podporovala rozvoj kvality komunikácie. Priestor na prácu 
s rôznymi druhmi printových9 aj elektronických10 textov dostali na všetkých 11 hodinách. 
Zároveň vždy demonštrovali kompetenciu identifikovať a interpretovať jasne formulované 
informácie v textoch. Kritické hodnotenie ich obsahu, posúdenie a zaujatie stanoviska sa však 
objavilo len v menšej miere na 4 hodinách MAT a na 1 ANJ. Na hodinách ANJ žiaci primerane 
svojmu veku komunikovali výlučne v cieľovom jazyku. Učiteľka premyslene podporovala ich 
reakcie na každodenné podnety, povzbudzovala ich k samostatnému vyjadrovaniu, čím 
systematicky rozvíjala kompetenciu vzájomnej jazykovej interakcie.  
Žiaci v oblasti rozvoja poznávacích kompetencií (Graf 3) na všetkých sledovaných hodinách 
riešili najmä úlohy zamerané na zapamätanie a interpretáciu obsahu učiva. Takmer na všetkých 
vyučovacích hodinách (okrem 1 VLA) prevažne samostatne riešili úlohy vyžadujúce analytické 
uvažovanie11. Na polovici hodín (4 MAT, 2 ANJ) preukázali schopnosť rozhodovať sa podľa 
stanovených kritérií, hodnotiť presnosť a pravdivosť informácií, zaujať vlastné stanovisko12 
k preberanému učivu. Úroveň rozvoja kognitívnych kompetencií obmedzil nízky počet tvorivých 
aktivít, originálne postupy žiaci navrhovali iba na dvoch hodinách MAT vo forme vytvárania 
vlastných úloh zameraných na násobenie, delenie. 
Rozvoj kompetencií k celoživotnému učeniu sa (Graf 4) dosahoval priemernú úroveň. Žiaci boli 
s výnimkou 2 hodín VLA na sledovaných hodinách vhodne motivovaní, aktívni a primerane 
reagovali na podnety učiteľov. Vedeli v prevažnej miere adekvátne pracovať s chybou, 
identifikovať jej príčinu a sledovať účinnosť svojich postupov v nových situáciách. Vďaka 
zaradeniu diskusných, problémových a projektových metód13 práce, preukázali na polovici 
hodín kritické myslenie. V prevažnej miere (7 z 11) dokázali zhodnotiť vlastný výkon14, menej 
často však reagovali na spätnú väzbu, regulovali svoje stratégie učenia sa a len na 5 hodinách 
MAT a ANJ vedeli objektívne posúdiť prácu spolužiakov a vyučujúcich.  
Občianske kompetencie (Graf 5) žiaci prejavili na väčšine sledovaných vyučovacích hodín 
(10 z 11) vyjadrením vlastného názoru alebo zaujatím hodnotového postoja k obsahu učiva15, 
aktuálnemu dianiu v triede. Na 7 z 11 hodín dokázali vecne argumentovať a posudzovať 

                                                             

9 učebnice, pracovné listy, kartičky, plagáty, letáky 
10 digitálna podpora učebníc, zvukové nahrávky, videá, online noviny, sociálne siete 
11 ANJ - kategorizácia slovnej zásoby, odvodenie gramatických pravidiel, MAT – analýza postupu pričítavania k trojcifernému 
číslu, riešenie úloh na násobenie a delenie, premeny jednotiek dĺžky, VLA – posúdenie správania vodičov a chodcov na cestách, 
analýza dopravy v obci 
12 MAT - hodnotenie správnosti metód a presnosť riešení slovných úloh, ANJ- zaujať stanovisko pri dramatizácii role – play, 

posúdenie pravdivosti výrokov, zhodnotenie kladov a záporov zariadenia domu 
13 ANJ - brainstorming, brainwriting, otvorené otázky, metóda EUR, riadená diskusia, MAT - skúmanie informácií zo širšieho 

pohľadu: pri zostavovaní zložených príkladov, riešení egyptskej šifry 
14 priradenie vlastnej úrovne práce podľa kritérií, čo zvládli a nezvládli, ako sa zlepšiť, prvky gamifikácie (body, rebríčky) 
15 MAT – rodinné tradície, spravodlivé rozdelenie spoločných vecí, ANJ - mýliť sa je ľudské, medziľudské vzťahy – empatia, 

pomoc spolužiakovi, šaty robia človeka, pravidlá slušného správania v kolektíve, VLA - dopravné predpisy, povinná školská 

dochádzka, reformy M. Terézie 
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hodnotové stanoviská na optimálnej úrovni. Komplexný rozvoj občianskych kompetencií sa 
uskutočnil na 7 vyučovacích hodinách, keď žiaci svoje názory nielen vyjadrovali, ale ich aj 
zdôvodňovali a následne posudzovali v debate alebo riadenej diskusii. 
Žiaci v oblasti rozvíjania sociálnych kompetencií (Graf 6) takmer vždy dodržiavali pravidlá 

správania, čím podporovali priaznivú atmosféru v triede, s výnimkou 2 VLA. Na 9 z 11 hodín mali 

príležitosť spolupracovať vo dvojiciach i skupinách, pri plnení spoločných úloh väčšinou 

vzájomne kooperovali, občas s usmernením učiteľa. Výsledky tímovej práce prezentovali len 

na polovici hodín, priestor na argumentačné zdôvodnenie postupov a spoločných výsledkov sa 

objavil minimálne, iba na 3 hodinách ANJ16. 

 

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

Graf 3 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

   
 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   

 

Graf 4 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch  
v primárnom vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 

  
 

   

  
 

 

 
 

Graf 6 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v primárnom vzdelávaní 

                                                             

16 pri dramatizácii vytvorených dialógov, pri posudzovaní účelnosti vytvoreného modelu domu 
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Vyučovanie učiteľom 

Učitelia na všetkých hospitovaných hodinách sformulovali ciele vyučovacích hodín zväčša 

s dôrazom na zlepšovanie výkonu žiakov. Na 9 hodinách priebežne overovali ich napĺňanie 

opakovaním hlavných bodov alebo formou frontálneho zhrnutia učiva. Podporné stimuly 

na učenie využívali len sporadicky. V plnom rozsahu ich aplikovali na 3 ANJ, 1 MAT 

diferencovaním aktivít, gradovaním úloh a zameraním činností žiakov podľa ich individuálnych 

schopností. Názornosť výučby posilnili vhodným využitím materiálnych prostriedkov 

na všetkých sledovaných hodinách, takmer rovnako často (9 z 11) zaradili zmysluplné využitie 

IKT.  

Efektívnosť vyučovacích stratégií na všetkých hodinách smerovala najmä k aplikácii osvojených 

poznatkov v bežných situáciách a k rozvoju analytického myslenia. Aktívne činnostné učenie 

spojené s rozvíjaním kritického myslenia a metakognície uplatnili na polovici hodín 

prostredníctvom kombinácie rôznych metód a techník17, rovnako ako zadania podporujúce 

hodnotenie. Tvorivé úlohy boli zaraďované nedostatočne, iba na 2 hodinách MAT. Učitelia 

vo väčšine prípadov zabezpečili vhodné pracovné podmienky, dôsledne dbali na dodržiavanie 

dohodnutých pravidiel a viedli žiakov k vzájomnému rešpektu. Spätnú väzbu poskytovali 

prevažne formou formatívneho hodnotenia (7 hodín – ANJ, MAT), najmä priebežnou reflexiou, 

kladením overujúcich otázok, podporou diskusie a výzvou na argumentovanie postupov žiakov. 

 

Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra priemerná úroveň 

 anglický jazyk dobrá úroveň  

Matematika a práca 

s informáciami 

matematika dobrá úroveň 

Človek a spoločnosť vlastiveda málo vyhovujúca úroveň 

 
 

                                                             

17 dramatizácia, metóda CLIL, sebareflexia činností, heuristická metóda, problémová metóda, zaradenie online hier, kvízov  
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Výrazné pozitíva 

 využívanie materiálnych prostriedkov vyučovacieho procesu. 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 nízky podiel zadávania úloh podporujúcich rozvoj tvorivosti.  

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 
 
NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 
Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci na pozorovaných hodinách väčšinou preukázali svoje komunikačné spôsobilosti. 
Vyjadrovali sa prevažne plynule a reagovali pohotovo na podnety vyučujúcich. Zväčša 
uplatňovali slovnú zásobu primeranú ich veku a pri hovorenom prejave, ako aj pri rozboroch 
písaného a počutého literárneho textu používali odbornú terminológiu. Nedostatky 
v komunikácii sa objavovali u žiakov s maďarským materinským jazykom, ich odpovede boli 
často jednoslovné. Na všetkých hodinách pracovali s textom (súvislým a nesúvislým), 
vyhľadávali informácie z rôznych zdrojov18. Prepájať predošlé vedomosti s obsahom 
sprístupňovaného textu mali možnosť takmer na každej sledovanej hodine. K posudzovaniu 
a hodnoteniu informácií ich podnecovali učiteľky len na 2 hodinách (zo 6). Dostupné IKT19 využili 
učiteľky v menšej miere na sprostredkovanie učiva na 2 hodinách, na 1 mali  príležitosť pracovať 
s informáciami získanými prostredníctvom digitálnych technológií aj žiaci. 
Poznávacie kompetencie žiakov boli prevažne rozvíjané logickým sprístupňovaním poznatkov 

zrozumiteľným spôsobom na základe už osvojeného učiva s účelným využitím učebných 

pomôcok. Zadávané úlohy boli vo vyváženej miere zamerané na zapamätanie a pochopenie 

učiva a na praktický nácvik jazykových a literárnych poznatkov. Väčšina žiakov preukázala svoje 

zručnosti reprodukovaním osvojených vedomostí20, vedeli riešiť úlohy na zapamätanie 

a porozumenie, odlíšiť podstatné informácie od nepodstatných. Nadobudnuté vedomosti 

a skúsenosti zväčša uplatňovali v jednoduchých aplikačných úlohách21. Úlohy podporujúce 

vyššie myšlienkové procesy sa vyskytli na hodinách takmer na každej úrovni. Žiaci analyzovali 

literárny a vecný text22, vyvodzovali závery zo získaných údajov23 a na jednej hodine rozvíjali aj 

svoju tvorivosť24 s využitím medzipredmetových vzťahov. Učiteľky ich výkon na polovici hodín 

priebežne verbálne hodnotili, informovali ich o kvalite práce, resp. klasifikovali dosiahnuté 

vedomosti s adekvátnym zdôvodnením. 

V rámci rozvíjania kompetencií k celoživotnému učeniu sa boli žiaci aktívni a motivovaní. 

Slabou stránkou výchovno-vzdelávacieho procesu bola nevýrazná stimulácia sebahodnotiacich 

a hodnotiacich zručností žiakov. Učiteľky kládli žiakom otázky na zhodnotenie ich práce 

                                                             

18 učebnice, pracovné listy, čítanie a počúvanie literárnych textov a piesní  v prezentáciách 
19 prezentácia na interaktívnej tabuli, výukový program 
20 definície, vedomosti z teórie literatúry a pod. 
21 gramatické a pravopisné cvičenia, systém hlások, delenie slovnej zásoby a pod. 
22 analýza kompozície literárneho textu, jeho formálny a obsahový rozbor – Janko Kráľ –Moja pieseň, populárne piesne Ľuboša 

Zemana -Umenie žiť, V dolinách ; analýza nespisovných výrazov v texte, pojmová mapa o členení slovnej zásoby, vysvetlenie 

významu daných pojmov a ich nahrádzanie synonymami 
23 rozhodovanie o najvhodnejšej metóde na riešenie problému, vyvodenie záverov na základe získaných údajov o romantickej 

lyrike 
24 vytváranie obrazu na základe počutej populárnej piesne V dolinách  



 

8 

 

na polovici hodín. Dostatočný časový priestor na ich širšie posúdenie a vyjadrenie svojich 

myšlienok im však bol poskytnutý len na 1 hodine. 

Slabou stránkou bolo rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov. Svoj názor na podnet učiteľov 

dokázali vyjadriť, ale stanoviská k zdôvodneniu svojich tvrdení, s využitím argumentov, však 

uplatnili len na polovici hodín.  

Pri rozvíjaní sociálnych kompetencií žiaci na väčšine hodín zmysluplne komunikovali s učiteľmi 

a svojimi spolužiakmi. Skupinová práca alebo práca vo dvojiciach bola realizovaná 

na 4 hodinách. Žiaci navzájom spolupracovali, dokázali prevziať spoluzodpovednosť za plnenie 

úloh, k prezentovaniu výsledkov spoločnej práce boli vyzvaní na polovici hodín, k jej posúdeniu, 

zdôvodňovaniu dostali príležitosť len na 2 hodinách. 
 
Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk a literatúra 
v nižšom strednom vzdelávaní 

 
 

Anglický jazyk (ANJ), matematika (MAT), dejepis (DEJ), telesná a športová výchova (TŠV) 
Učenie sa žiaka  
Komunikačné kompetencie žiakov boli na dobrej úrovni (Graf 8). Vyjadrovali sa pohotovo 

a plynule s výnimkou 2 hodín DEJ, kde odpovede žiakov boli jednoslovné a nesúvislé. 

Na všetkých sledovaných hodinách bol ich verbálny prejav kultivovaný. Takmer vždy využívali 

primerane rozvinutú slovnú zásobu, nedostatky sa vyskytli v uplatňovaní odbornej terminológie 

v dôsledku jazykovej bariéry na 4 hodinách (MAT-3, DEJ-1). Na väčšine hodín (16 z 21) dokázali 

efektívne pracovať s textami, z rôznych zdrojov25 vyhľadávali, dekódovali, integrovali kľúčové 

informácie do komplexného celku, o ich účelnosti a pravdivosti vedeli vyvodzovať závery 

na 11 hodinách. Na všetkých hodinách ANJ žiaci využívali aktívne osvojenú slovnú zásobu 

pri riešení sociálno-komunikačných situácií z reálneho života. Pozitívom hodín bolo 

systematické rozvíjanie ich súvislého ústneho prejavu, ktoré preukázali v diskusiách 

a vzájomných rozhovoroch vedených výhradne v cudzom jazyku. 

Preukázateľne najslabšou oblasťou učenia sa žiakov bola oblasť poznávacích kompetencií 

(Graf 9). Žiaci prioritne pracovali s úlohami zameranými na rozvoj zapamätania a porozumenia, 

resp. aplikačnými úlohami. Pri ich riešení vedeli osvojené vedomosti správne zreprodukovať, 

spoľahlivo aplikovali získané poznatky v konkrétnej neznámej situácii. Úlohy podporujúce vyššie 

myšlienkové procesy na úrovni analýzy preukázali samostatne na 18 hodinách26 a na úrovni 

                                                             

25 učebnica, pracovné zošity, pracovné listy, počítačové aplikácie Learningapps, Flippity a Wordwall 
26 ANJ- analýza gramatických pravidiel, dialógov, DEJ- rozbor historického prameňa, TSV- analýza motorických činností, stratégie 

pravidiel kolektívnych športov, MAT – analýza zlomkového zápisu, obsahu, obvodu geometrických útvarov, vlastnosti uhlov 
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hodnotenia na 12 hodinách27. Nedostatočné zastúpenie úloh rozvíjajúcich tvorivé myslenie 

žiakov28, len na 2 hodinách MAT a 3 hodinách ANJ, celkovo negatívne ovplyvnilo komplexnú 

úroveň rozvíjania poznávacích kompetencií. 

Na priemernej úrovni boli rozvíjané kompetencie k celoživotnému učeniu sa (Graf 10). 

Na všetkých hodinách boli žiaci v procese učenia sa motivovaní, aktívne a sústredene reagovali 

na podnety učiteľov. V prevažnej miere dokázali kriticky myslieť29, pracovať s vlastnou chybou, 

identifikovať jej príčinu. Zručnosť samostatne zhodnotiť vlastný pokrok v učení sa, rovnako 

argumentačne a adresne posúdiť výkon spolužiakov preukázali len v menšej miere 

(na 10 hodinách). 

V súvislosti s rozvíjaním občianskych kompetencií (Graf 11) takmer vždy ochotne vyjadrovali 

svoje názory a hodnotové postoje vzhľadom na preberanú tému30. V prevažnej miere 

(s výnimkou 1 hodiny MAT ) ich dokázali argumentačne obhájiť aj v diskusii. Na hodinách DEJ 

nedostali v dôsledku verbálnej dominancie učiteľa a prevahy frontálneho charakteru 

vyučovania možnosť vlastné názory argumentačne zdôvodniť, prípadne k nim zaujať stanovisko. 

Pri rozvíjaní sociálnych kompetencií (Graf 12) sa žiaci svojím správaním, konštruktívnou 

komunikáciou, akceptovaním nastavených pravidiel podieľali na vytvorení podnetného 

prostredia a pozitívnej pracovnej atmosféry v triede. Hoci zväčša (na 17 hodinách) kooperovali 

v skupinách, preberali zodpovednosť za plnenie úloh v stanovenom čase, prevažne vedeli 

prezentovať výsledok ich spoločnej práce v závere hodín, no jeho úroveň argumentačne 

posudzovali len sporadicky na 7 hodinách. 

 

Graf 8 Rozvíjanie komunikačných kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

Graf 9 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

   
 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             

27 ANJ - zaujatie stanoviska k zdravému stravovaniu, význam čísel a dátumov v reálnom živote, DEJ - zhodnotenie odkazu sv. 

Štefana, MAT - posúdenie významu Pytagorovej vety v bežnom živote 
28 ANJ - tvorba neformálneho mailu, príbehu v skupine, písanie pozvánky, MAT – vytvorenie trojrozmerných telies podľa 

predlohy 
29 ANJ - brainwriting, pojmová mapa, „warm-up“ formou brainstormingu, DEJ - tvorba otvorených otázok, MAT - diskusia 

o hľadaní súvislostí, TSV - uplatnenie herných stratégií 
30 ANJ - bezpečnosť na internete, zdravý životný štýl, TSV - pravidlá fair-play, význam tímovej práce, DEJ - rasová a náboženská 

segregácia, MAT- konštruktivistický prístup vo vyučovaní 
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 Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch  
v nižšom strednom vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

 

 

  
 

   

  

  

  

  

  

  

  

  
Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Vyučovanie učiteľom 
Učitelia zväčša (s výnimkou 3 hodín TŠV a 1 hodiny DEJ) jasne zadefinovali a priebežne overovali 

stanovené ciele vyučovania, ich cielenú kontrolu smerujúcu k zmene a zdokonaleniu výkonu 

žiakov premyslene sledovali na 15 hodinách. Na väčšine hospitovaných hodín poskytovali 

podporné stimuly zaradením diferencovaných úloh, zohľadňovali vzdelávacie potreby 

jednotlivcov rešpektovaním učebného a pracovného tempa, individuálnym prístupom, 

prípadne potreby doplňujúcim výkladom. Názornosť vyučovania podporili takmer na všetkých 

hodinách (okrem 1 hodiny DEJ) účelným zaradením materiálnych prostriedkov k učebnej téme. 

IKT vo vzťahu k stanoveným cieľom zmysluplne využívali na všetkých hodinách MAT, v menšej 

miere na hodinách ANJ a DEJ. Učitelia uplatňovali efektívnu stratégiu vyučovania najmä 

využívaním motivačných a bádateľských metód31. Vytvárali príležitosti najmä na aplikáciu 

získaných vedomostí v bežných situáciách, prevažne stimulovali rozvoj vyšších myšlienkových 

procesov na úrovni analýzy, v menšej miere na úrovni hodnotenia. Priestor na rozvíjanie 

kritického myslenia vytvorili na 11 hodinách. Prevládajúci výklad učiteľa s množstvom 

                                                             

31 ANJ - brainstorming, brainwriting, dramatizácia, otvorené otázky,  MAT – heuristická metóda 
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faktografických údajov, dominancia frontálneho vyučovania bez striedania metód a foriem 

práce výrazne obmedzili zdokonaľovanie vyučovacích stratégií na hodinách dejepisu. Naopak, 

učiteľky ANJ striedali činnosti, zaradili vhodné metódy a formy práce, čím podporili úroveň 

rozvíjania komunikačných zručností žiakov efektívne. Celkovo rozvoj tvorivého myslenia 

pri riešení úloh bol podporený len minimálne, čo obmedzilo širšie rozvíjanie poznávacích 

kompetencií. Učitelia na všetkých hospitovaných hodinách zaisťovali optimálne pracovné 

podmienky v triede, dbali na dodržiavanie dohodnutých stanovených pravidiel, čím cielene 

vytvárali atmosféru istoty a psychického bezpečia. Na 2 hodinách (MAT a DEJ) vo vzájomnej 

interakcii komunikovali výhradne len s niektorými žiakmi, čím  nepodporovali sebadôveru 

každého žiaka. Spätnú väzbu o dosiahnutých výsledkoch im poskytli v menšej miere 

prostredníctvom formatívneho hodnotenia, klasifikáciu s odôvodnením uplatnili na 3 hodinách 

DEJ.  

Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk 

a literatúra 

priemerná úroveň 

 anglický jazyk dobrá úroveň 

Matematika a práca 

s informáciami 

matematika priemerná úroveň 

Človek a spoločnosť dejepis málo vyhovujúca úroveň 

Zdravie a pohyb telesná a športová 

výchova 

priemerná úroveň 

 
Výrazné pozitíva 

 využívanie materiálnych prostriedkov vyučovacieho procesu na podporu efektívnosti 
učenia. 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 podporovanie rozvíjania poznávacích kompetencií zadávaním úloh na hodnotenie 
a tvorivosť. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni.  

 

RIADENIE ŠKOLY 
Výchovu a vzdelávanie škola realizovala podľa štátneho vzdelávacieho programu (ŠVP) 
prostredníctvom školského vzdelávacieho programu (ŠkVP). V ňom zadefinované ciele výchovy 
a vzdelávania boli modifikáciou všeobecne stanovených cieľov výchovy a vzdelávania, 
zodpovedali personálnym, priestorovým a materiálno-technickým podmienkam školy. Víziou 
školy bola bezpečná škola, ktorá pripravuje žiakov na budúcnosť rozvíjaním osobnosti 
s dôrazom na inklúziu, vzájomnú úctu, komunikáciu, spoluprácu a kritické myslenie.  
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Učebný plán (UP) bol súčasťou ŠkVP. Žiaci 1. a 2. ročníka sa vzdelávali podľa nového ŠVP 
schváleného Ministerstvom školstva, výskumu vývoja a mládeže SR dňa 31. 03. 2023. ŠkVP 
akceptoval rámcový učebný plán v počte hodín a zaradení predmetov do vzdelávacích oblastí. 
Ustanovenia týkajúce  delenia tried na skupiny, využitia disponibilných hodín a zabezpečenia 
3. hodiny TŠV boli v ňom špecifikované v súlade s platnou legislatívou. V 1. a 2. ročníku 
primárneho vzdelávania boli disponibilné hodiny využité na posilnenie vyučovania predmetov 
SJL, MAT a na zavedenie predmetu ranný kruh, v 3. a 4. ročníku na posilnenie predmetov SJL 
a MAT. Na nižšom strednom stupni vzdelávania boli disponibilné hodiny využité v rámci 
predmetov ANJ, druhý cudzí jazyk, SJL, MAT, DEJ, biológia (BIO), chémia (CHE), fyzika (FYZ) 
a geografia (GEG). 
Škola mala vypracované učebné osnovy jednotlivých predmetov, ktoré obsahovali 
rozpracovanie obsahových štandardov do ročníkov podľa učebného plánu ŠkVP. Uvedený bol 
aj spôsob realizácie prierezových tém v primárnom a nižšom strednom vzdelávaní a ich 
zapracovanie do obsahu vyučovania vhodných vyučovacích predmetov. Plnenie cieľov 
prierezových tém na oboch stupňoch vzdelávania sa realizovalo kombináciou rôznych foriem 
práce a aktivít32 tak v rámci vyučovania, ako aj celoplošných aktivít školy a zapojením sa 
do projektov33.  
Témy a čiastkové kompetencie Národného štandardu finančnej gramotnosti (NŠFG) boli 
zapracované v učebných osnovách niektorých vyučovacích predmetov (MAT, FYZ, technika) 
využívaním modelových situácií z reálneho života34. Škola deklarovala plnenie obsahu NŠFG aj 
formou workshopov, projektov35 a prednášok zabezpečovaných finančnými inštitúciami.  
Vzdelávacia oblasť Zdravie a pohyb nebola posilnená disponibilnou hodinou. Tretia vyučovacia 
hodina TŠV bola nahradená realizáciou tematicky zameraných športových dní, pohybových 
a športových aktivít36. 
Škola v  ŠkVP deklarovala ponuku vzdelávacích príležitostí pre žiakov so ZZ, žiakov 
pochádzajúcich zo SZP a cudzincov. Efektívny prístup k žiakom bol podmienený vzdelávaním 
podľa individuálneho vzdelávacieho programu (IVP), používaním špeciálnych metód a foriem 
vyučovania, zohľadňovaním ich ZZ pri hodnotení ich výsledkov a úzkou spoluprácou s rodičmi. 
ŠkVP garantoval poskytovanie pedagogickej a odbornej pomoci žiakom, spoluprácu 
so zariadeniami poradenstva a prevencie, aj poskytnutie podpory na odstránenie jazykových 
bariér u cudzincov. Stanovoval postupy pri poskytovaní PO. Analýza dokumentácie školy a IVP 
žiakov potvrdili rešpektovanie uvedených kritérií. ŠkVP bol prerokovaný v pedagogickej rade 
a v rade školy a zverejnený na webovom sídle školy. 
Škola viedla pedagogickú a ďalšiu dokumentáciu súvisiacu s procesom výchovy a vzdelávania, 
s organizáciou a  riadením školy na tlačivách podľa vzorov schválených a zverejnených 
ministerstvom školstva, ktoré boli prerokované na zasadnutiach pedagogickej rady. Triedne 
knihy boli vedené elektronicky. Triedne výkazy žiakov obsahovali všetky potrebné údaje. 
Dokumentácia žiakov so ŠVVP bola komplexná. Obsahovala správy z diagnostických vyšetrení 
realizovaných zariadeniami poradenstva a prevencie, vyjadrenie na účel poskytnutia PO, 
žiadosti o poskytnutie PO, vyjadrenie riaditeľky školy k poskytnutiu PO a IVP žiakov. Zákonní 
zástupcovia súhlas s obsahom IVP potvrdili svojím podpisom. Analýza diktátov žiakov so ZZ 

                                                             

32 besedy, záujmová mimoškolská činnosť, exkurzie, výlety, starostlivosť o interiér a exteriér školy 
33 Dajme spolu gól, Zelené dedičstvo, Ovocie do škôl, Školské mlieko  
34 simulácie hospodárenia triedy resp. rodiny, plánovanie príjmov a výdavkov výletu, diskusie o etike v hospodárení a spotrebe, 

práca s reklamami a ponukami, rozoznávanie manipulácie 
35 Moja família, Deň narcisov, Biela pastelka, Koľko lásky sa zmestí do krabice od topánok a pod. 
36 aktívne prestávky, turistika, cykloturistika, športový deň, plavecký/lyžiarsky výcvik, pohybové hry 
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preukázala, že postup ich hodnotenia a klasifikácie odporúčaný poradenskými zariadeniami bol 
dodržaný. 
Škola mala vypracovaný Ročný plán profesijného rozvoja pre školský rok 2025/2026. 
Z rozhovoru s riaditeľkou školy vyplynulo, že pri jeho koncipovaní vychádzala z potrieb školy 
a osobných cieľov pedagogických zamestnancov, ktoré si stanovili v ročných plánoch 
vzdelávania. V ostatných dvoch rokoch pedagogickí a odborní zamestnanci absolvovali 
vzdelávania poskytované externými vzdelávacími inštitúciami37 s obsahovým zameraním 
na kurikulárnu reformu, rozvíjanie digitálnych kompetencií, inováciu metód a foriem 
vo vzdelávaní, personalizované vyučovanie a riešenie sociálno-patologických javov. V rámci 
aktualizačného vzdelávania sa venovali využívaniu SmartBooks vo vyučovacom procese. 
V uplynulom školskom roku bol 1 začínajúci pedagogický zamestnanec (PZ) zaradený 
do adaptačného vzdelávania, 1 do kvalifikačného vzdelávania (rozširujúce štúdium) a 4 PZ 
absolvovali inovačné vzdelávanie. Podľa vyjadrenia riaditeľky školy implementáciu 
nadobudnutých spôsobilostí do vyučovacieho procesu monitorovala prostredníctvom hospitácií 
a rozhovorov so zamestnancami. Absolvované vzdelávacie aktivity ovplyvnili výchovno-
vzdelávací proces len čiastočne. Zistenia školskej inšpekcie preukázali pozitívny dopad 
na vyučovací proces pri rozvíjaní analytického myslenia žiakov (75,6 %), v menšej miere sa 
prejavili v oblasti hodnotenia (44,6 %) a tvorivosti (11,7 %). 
Riaditeľka školy, ako aj zástupkyňa riaditeľky mali vypracovaný Komplexný plán vlastného 
manažérskeho a pedagogického rozvoja. V rozhovore uviedli, že sa podľa aktuálnej ponuky 
zúčastňovali vzdelávaní zameraných na novelizáciu všeobecne záväzných právnych predpisov 
a inovácie v školskom systéme. 

Výkon štátnej správy v 1. stupni sa v škole realizoval v súlade s platnými právnymi predpismi. 
Škola evidovala 1 žiaka, ktorý plnil povinnú školskú dochádzku v škole mimo územia Slovenskej 
republiky na základe vydaného rozhodnutia. Jeden žiak z dôvodu nedostatku podkladov 
na klasifikáciu v školskom roku 2024/2025 úspešne absolvoval komisionálne skúšky, ktoré boli 
vykonané v súlade s platnými právnymi predpismi. 
Metodické združenie ani predmetové komisie na škole neboli zriadené. Poradným orgánom 
riaditeľky školy bola pedagogická rada, ktorá sa zaoberala vzdelávacími výsledkami 
a výchovnými problémami žiakov, prerokúvala zmeny v pedagogických a školských 
dokumentoch a riešila pedagogicko-organizačné otázky v oblasti výchovy a vzdelávania. 
Pravidelne vyhodnocovala úspešnosť kontrolných prác, vypracovala analýzy zamerané 
na  identifikovanie najzávažnejších nedostatkov v osvojovaní si učiva a prijímala opatrenia 
na ich odstránenie. Cielenému internému vzdelávaniu sa nevenovala. 
Škola mala nastavený vnútorný systém kontroly a hodnotenia žiakov v učebných osnovách 

pre jednotlivé predmety. Ich súčasťou boli jasné definované ciele, zásady, formy a postupy 

kontroly, pomocou ktorých učitelia získavali potrebné informácie o úrovni výchovno-

vzdelávacích výsledkov žiakov, vrátanie žiakov so ŠVVP. Pre jednotlivé predmety bol systém 

kontroly a klasifikácie žiakov podrobnejšie rozpracovaný v internom dokumente Systém 

hodnotenia žiakov na školský rok 2025/2026, ktorý popisoval spôsoby preverovania vedomostí 

žiakov, vymedzoval podklady na ich priebežné a celkové hodnotenie s odvolaním sa 

na dodržiavanie Metodického pokynu na hodnotenie a klasifikáciu žiakov základnej školy 

č. 22/2011. Analýzou slohových prác zo SJL školská inšpekcia zistila, že učitelia nedodržiavali 

určený spôsob ich klasifikácie a tematické zameranie. Škola vo svojom školskom poriadku 

                                                             

37 Woca Bee, vydavateľstvo Aitec, vydavateľstvo Taktik, Regionálne centrum podpory učiteľov, Lego Education Academy 
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stanovila zásadu komisionálneho preskúšania žiakov v prípade vymeškania viac ako 50 % 

vyučovacích hodín v období klasifikačného hodnotenia z daného predmetu, a to i v prípade 

získania dostatočných podkladov na klasifikáciu. Kritériá hodnotenia žiakov so ZZ učitelia 

dodržali. Pri hodnotení kontrolných diktátov preukázateľne rešpektovali odporúčania zariadení 

poradenstva a prevencie. Žiaci a rodičia boli so spôsobmi, formami hodnotenia a klasifikácie 

priebežne oboznámení38. V prípade mimoriadneho zhoršenia prospechu a správania žiaka škola 

informovala zákonných zástupcov preukázateľným spôsobom formou predložených písomných 

záznamov.  

Systém hodnotenia a kontroly pedagogických zamestnancov bol podrobne rozpracovaný 

v pláne kontrolnej činnosti riaditeľky školy. Bližšie popisoval oblasti, úrovne a kritériá 

hodnotenia, uvádzal informačný zdroj39 hodnotenia, stanovoval hodnotiacu škálu, na základe 

ktorej riaditeľka vykonala ročné hodnotenie pedagogických zamestnancov. Kontrolná činnosť 

bola plánovaná v dostatočnom rozsahu formou hospitácií. V aktuálnom školskom roku vedenie 

školy vykonalo 12 hospitácií. Súčasťou hospitačného záznamu boli nastavené kritériá 

hodnotenia oblasti činnosti učiteľov a zhodnotenie aktivity žiakov. V ich závere boli 

pomenované najvýraznejšie pozitíva, negatíva, oblasti vyžadujúce zlepšenie, ktoré riaditeľka 

a zástupkyňa riaditeľky analyzovali s konkrétnymi učiteľmi na pohospitačných rozhovoroch. 

Zistené nedostatky vedenie školy riešilo na pedagogických poradách. Ich odstránenie však 

nebolo overované následnou kontrolnou činnosťou. 

V rozhovore riaditeľka školy uviedla, že škola doposiaľ nerealizovala systematické plánované 

sebahodnotenie. Považuje ho však za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce školy. 

Z rozhovoru vyplynulo, že v minulosti realizovala anonymný dotazník adresovaný zákonným 

zástupcom, ktorý obsahoval otázky zamerané na zistenie spokojnosti rodičov s úrovňou 

výchovno-vzdelávacieho procesu, prípadne návrhy na jeho zlepšenie.  

Graf 13  Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov  

 

Z dotazníkov zameraných na vzťahy, ktoré vyplnilo 55 žiakov 5. až 9. ročníka, vyplynulo, 
že interakcie medzi učiteľmi a žiakmi, rovnako medzi samotnými žiakmi prispievali k pozitívnej 
atmosfére a podporovali duševnú pohodu všetkých zúčastnených. Väčšina žiakov označila 
učiteľov za empatických a tolerantných (89,1 %), pričom ocenili záujem o ich voľnočasové 
aktivity (74,6 %). Prevažná časť respondentov nesúhlasila s tvrdením, že by sa k nim učitelia 
správali nevhodne – kričali, ponižovali alebo zosmiešňovali niektorých spolužiakov (81,8 %). 

                                                             

38 prostredníctvom Škola na webe, písomné predvolanie zákonného zástupcu 
39 hospitácie, dotazníky, pozorovanie pedagogických zamestnancov pri pracovných činnostiach 
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Sociálne väzby v triedach hodnotili pozitívne, rovnako ako pocit spolupatričnosti ku škole. Žiaci 
sa stotožnili s názorom, že triedne kolektívy fungovali na princípe vzájomnej akceptácie 
(96,4 %), vytvorenia kamarátskych vzťahov (94,6 %), podpory v kolektíve (90,9 %). Zároveň 
uviedli, že dosahovanie dobrých výsledkov im pomôže pri uplatnení v živote (90,9 %) 
a uvedomovali si význam školských úspechov pre ich budúce profesijné uplatnenie (87,2 %). 
Niektorí žiaci však vykazovali nižšiu mieru sebadôvery pri riešení problémových situácií 
a zvládaní stresových podnetov. Väčšina opýtaných (55,4%) vyjadrila obavy zo získania zlých 
známok, a to aj napriek dôslednej príprave na vyučovanie. Približne tretina (36,4 %) počas 
vyučovania pociťovala nervozitu, úzkosť alebo stres.  
Vzájomné vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi a žiakmi navzájom posudzovali učitelia v dotazníku 
zameranom na wellbeing žiakov a pedagógov, ktorý vyplnilo 13 pedagogických zamestnancov 
školy. Analýza výsledkov dotazníka ukázala, že všetci respondenti deklarovali pocit 
spoluzodpovednosti za chod školy a vnímali ju ako kvalitné pracovné prostredie (100 %). 
Prevažná väčšina (92,4 %) sa zhodla na tvrdeniach, že výhody učiteľského povolania prevažujú 
nad jeho nevýhodami, a práca ich profesijne napĺňa. Niektorí učitelia však uviedli, že menej 
efektívne zvládajú záťažové situácie spojené so zodpovednosťou za vzdelávacie výsledky žiakov 
(69,3 %) a riešenie výchovných problémov (61,6 %). Tretina opýtaných (38,5 %) zároveň vnímala 
nadmernú záťaž vyplývajúcu z rozsahu povinností a negatívny vplyv pracovnej činnosti na svoje 
zdravie. Všetci pedagogickí zamestnanci (100%) vysoko hodnotili svoje pedagogické 
kompetencie, ktoré sa prejavovali v schopnosti zaujať žiakov, podporovať ich motiváciu, 
poskytovať alternatívne vysvetlenia učiva a zabezpečovať dodržiavanie stanovených pravidiel 
správania (92,3%).  
Pedagogickí zamestnanci považovali klímu školy za otvorenú (Príloha 1). Učitelia využívali 
efektívne stratégie učenia na 24 zo 42 hospitovaných hodín (57,1 %), napriek tomu žiaci 
v dotazníku zameranom na vzťahy potvrdili ich veľmi časté uplatňovanie (90,5 %). Z ich 
vyjadrení vyplynulo, že učitelia vo veľkej miere (96,4 %) poskytovali hodnotenie výsledkov spolu 
s návrhmi na zlepšenie a dostatočne rozvíjali schopnosť plánovať a organizovať učenie (92,8 %). 
Dotazník zároveň ukázal, že pedagógovia vytvárali priestor na sebahodnotenie (89,1 %), pričom 
školská inšpekcia ho zaznamenala len na polovici sledovaných hodín (50 %). Väčšina žiakov 
(87,3 %) oceňovala individuálny prístup prispôsobený ich schopnostiam a možnosť diskusie 
(85,5 %), učitelia na hospitovaných hodinách v prevažnej miere poskytovali podporné stimuly 
žiakom (59, 5%).  
Výsledky dotazníka o vnímaní bezpečnosti, ktorý vyplnilo 55 žiakov 5. - 9. ročníka, potvrdili, 

že v školskom prostredí nepociťovali riziko a naznačili prevažne pozitívne postoje. Až 92,7 % 

žiakov vnímalo školu ako prostredie, kde sa cítia bezpečne, pričom 90,9 % ju zároveň hodnotilo 

ako miesto, kam radi chodia. Učitelia podľa väčšiny žiakov spravodlivo reagovali na ich 

nevhodné správanie (89,1 %). Počas komplexnej inšpekcie sa priaznivá atmosféra potvrdila 

na väčšine hospitovaných hodín (83,3 %). Respondenti len ojedinele vyjadrili výhrady, necelá 

štvrtina (23,6 %) poukázala na rušivé správanie spolužiakov počas vyučovania a desatina 

(10,9 %) vnímala negatívne hádky či občasné bitky počas prestávok. Škola na podporu 

bezpečného prostredia spolupracovala s centrom poradenstva a prevencie pri zisťovaní rizika 

šikanovania, navyše realizovala preventívny program Tolerancia a rešpekt medzi nami. 

Škola mala vypracovaný dokument Podpora žiakov bez znalosti štátneho jazyka, ktorý im 
prostredníctvom cielenej komunikácie a zapájaním do diania v škole umožňoval 
na národnostne zmiešanom území skvalitniť dorozumievanie v štátnom jazyku.  
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Prostredníctvom aplikácie postupov zakotvených v dokumente Stratégia znižovania školského 
neúspechu sa škole podarilo eliminovať počet žiakov opakujúcich ročník40. V prípadoch 
identifikácie rizikových faktorov škola prijímala adekvátne opatrenia na ich odstránenie41, 
organizovala individuálne konzultácie so žiakmi a poskytovala poradenskú podporu rodičom, 
vrátane návrhov konkrétnych riešení. Riaditeľka školy v rozhovore uviedla, že v spolupráci 
s triednymi učiteľmi a vyučujúcimi sa postupne znížil počet žiakov ohrozených školským 
neúspechom. Na konci školského roka 2024/2025 evidovali iba 1 žiaka ohrozeného školským 
neúspechom v primárnom vzdelávaní. V súčasnosti už školu nenavštevuje, v septembri 2025 
prestúpil do inej školy. Podľa riaditeľky školy boli hlavnými faktormi neúspechu nedostatočná 
dochádzka do školy, vysoká chorobnosť žiaka, narušené rodinné vzťahy a slabá domáca 
príprava. 
Zamestnanci školy poskytovali PO 25 žiakom, ktorí boli v starostlivosti školského podporného 

tímu. Z nich 14 mali na základe komplexnej diagnostiky ZPP priznané ŠVVP. Jedenástim žiakom 

špecifikovali PO na prekonávanie bariér a prekážok v prístupe k výchove a vzdelávaniu 

na základe pedagogickej diagnostiky zamestnancov školy. Poskytovanie PO zabezpečovali 

učitelia a školský podporný tím. Uplatňované PO sa týkali najmä poskytovania výchovy 

a vzdelávania na základe úpravy cieľov, metód, foriem a prístupov vo výchove a vzdelávaní 

(24 žiakom) a zabezpečenia činností na rozvoj pohybovej schopnosti, zmyslového vnímania, 

komunikačnej schopnosti, kognitívnej schopnosti, sociálno-komunikačných zručností, 

emocionality a sebaobsluhy (22 žiakom). Ďalšie PO zahŕňali poskytovanie výchovy a vzdelávania 

na základe úpravy obsahu výchovy a vzdelávania a hodnotenia výsledkov dosiahnutých žiakmi 

vo výchove a vzdelávaní (9 žiakom), zabezpečenie doučovania (10 žiakom), činnosti na podporu 

sociálneho zaradenia (8 žiakom), poskytnutia pomôcok (12 žiakom) a zabezpečenia pôsobenia 

PA v triede (6 žiakom). Hospitačná činnosť ŠI preukázala, že uvedení žiaci disponovali 

kompenzačnými pomôckami a s podporou PA ich na hodinách využívali. Rozsah PO u všetkých 

žiakov bol stanovený na jeden školský rok (10 mesiacov) v kľúčových predmetoch. Ich 

vyhodnotenie realizovali na konci školského roka, v prípade potreby aj skôr. Dvom žiakom 

poskytovali PO iba čiastočne z dôvodu obmedzených personálnych možností súvisiacich 

s počtom PA.  

Riaditeľka uviedla, že zamestnanci školy rozvíjali partnerské vzťahy so zákonnými zástupcami 

žiakov, pričom kládli dôraz na otvorenú komunikáciu, vzájomnú dôveru a spoluprácu. Vedenie 

školy spoločne plánovalo jej činnosť, organizáciu podujatí a zdieľanie priestorov so základnou 

školou s vyučovacím jazykom maďarským. Nadväzovali kontakty a aktívne spolupracovali 

s miestnymi spoločenskými organizáciami a subjektami; zapájali žiakov do života obce s cieľom 

podporiť ich všestranný rozvoj.  

Škola ponúkala žiakom všetkých ročníkov pestrú škálu mimoškolských aktivít formou 
záujmových krúžkov, najmä v spolupráci so Súkromným centrom voľného času v Trsticiach 
(SCVČ). V rámci 16 krúžkov bolo 13 zameraných na rôzne športové aktivity a 3 na rozvoj ANJ, 
MAT a remeselných zručností. V lete sa v priestoroch školy v spolupráci so SCVČ  organizovali 
letné tábory. Pre žiakov 1. ročníka prebiehala aktivita „Dajme spolu gól“ v rámci projektu 

                                                             

40 doučovanie, aplikácia PO, intervencie školského podporného tímu, využívanie platformy SMARTBOOKS 
41 riadený rozhovor so žiakmi, rozhovory so zákonnými zástupcami, individuálne doučovanie, rovesnícke učenie, spolupráca 

s výchovnou poradkyňou, návrhy na poskytnutie PO, návrhy na vyšetrenie žiaka na základe pedagogickej diagnostiky, konkrétne 

návrhy na prácu so žiakom 
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Slovenského futbalového zväzu pod vedením profesionálneho trénera, futbalové tréningy sa 
realizovali aj v spolupráci s Futbalovým klubom Trstice.  
Systematické podporovanie rozvoja osobnosti a formovanie hodnotového systému žiakov škola 
zabezpečovala prostredníctvom ich zapojenia do vedomostných, umeleckých, športových 
súťaží, a tiež realizáciou zážitkových aktivít. Škola prezentovala svoje úspechy a realizované 
aktivity verejnosti prostredníctvom článkov, obrazových fotogalérií na oficiálnej webovej 
stránke školy a príležitostných príspevkoch na Facebooku a YouTube. 
Na zabezpečenie funkčnosti systému poradenstva a prevencie riaditeľka školy určila kariérovú 
pozíciu školskej poradkyne, ktorá zároveň viedla školský podporný tím. Na výkon svojich 
špecializovaných činností spĺňala kvalifikačné predpoklady,  škola jej zabezpečila vhodné 
priestorovo-materiálne podmienky. Predložená dokumentácia preukázala, že pri plnení 
kumulovaných úloh postupovala podľa plánov práce vypracovaných na aktuálny školský rok.  
Z písomných záznamov výchovnej poradkyne (VP) vyplynulo, že v spolupráci s vedením školy, 
pedagogickými zamestnancami a  so zákonnými zástupcami riešila otázky problémového vývinu 
žiakov. V triedach s výchovnými alebo vzťahovými problémami dôsledne uplatňovala 
štandardné postupy42 v záujme riešenia vzniknutých situácií, v prípade potreby im poskytovala 
metodickú pomoc formou konzultácií a nástrojov pedagogickej diagnostiky. VP v rozhovore 
uviedla, že vzhľadom na poskytnutie včasnej efektívnej podpory žiakom a aplikovaním postupov 
zakotvených v dokumente Stratégia znižovania školského neúspechu sa škole podarilo 
eliminovať počet žiakov opakujúcich ročník, neevidujú ani žiadnych záškolákov. Takmer všetci 
žiaci 8. a 9. ročníka (92,3 %) poznali VP a v dotazníku potvrdili, že sa zaujíma o ich problémy 
a pomáha ich riešiť (84,6 %). 

Vo funkcii kariérovej poradkyne (KP) pravidelne aktualizovala údaje v systéme Proforient 
a spolupracovala so strednými školami v regióne. Poradenstvo poskytovala žiakom a rodičom 
prezenčne, online alebo na rodičovských združeniach. Informovala o ich možnostiach trhu 
práce prostredníctvom nástenky, EduPage a osobných stretnutí s triednymi učiteľmi. 
Podporovala profesijnú orientáciu žiakov aktivitami s CPaP Galanta, Talentcentrom v Trnave 
a pohovormi so psychológom. V 9. ročníku pomáhala pri tvorbe individuálnych cieľov formou 
rozhovorov, testov, návštev dní otvorených dverí a prezentácií škôl.  
Z dotazníkového prieskumu vyplynulo, že všetci žiaci vedeli, kto zastáva funkciu KP v škole a jej 
prítomnosť považovali za potrebnú, väčšia časť (69,2 %) zároveň potvrdila aj realizáciu testov 
zameraných na voľbu povolania. Všetci opýtaní žiaci sa zhodli na tom, že výber strednej školy je 
pre nich dôležitý krok. Tretina sa zúčastnila osobného stretnutia s KP počas konzultačných hodín 
(30,9%.). Väčšina žiakov (84,6 %) mala zo strany KP poskytnutý dostatok informácií 
o možnostiach ďalšieho štúdia zo strany školy, no napriek tomu si vyberala školu podľa 
vlastných záujmov (76,9%). 
Školská poradkyňa ako školská koordinátorka vo výchove a vzdelávaní43 počas roka 
monitorovala vzťahy a klímu v triedach prostredníctvom hospitácií a dotazníkov. V spolupráci 
s učiteľmi riešila zlepšenie vzťahov, prevenciu šikanovania a kyberšikanovania. V rizikových 
triedach realizovala cielené preventívne programy, ktorých účinnosť priebežne hodnotila. 
Vypracovala Školskú stratégiu prevencie rizikového správania na podporu zdravých vzťahov 
a zvládania konfliktov. Na triednických hodinách využívali program Hrdinovia internetu. 

                                                             

42 pedagogické pozorovanie, hospitačná činnosť, rozhovory so žiakmi, realizácia dotazníkov zameraných na zmapovanie  
negatívnych javov, rozhovory so zákonnými zástupcami  
43 Plán práce školskej koordinátorky, záznamy z pozorovaní a monitoringu, harmonogram preventívnych aktivít a spolupráce 
s CPaP, správa o činnosti, vyhodnotenie monitoringov 
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Koordinátorka zabezpečovala preventívne aktivity v spolupráci s CPaP Galanta, OR PZ, RÚVZ 

a NIVAM, aj prostredníctvom medzipredmetových vzťahov. 

Školská špeciálna pedagogička viedla dokumentáciu týkajúcu sa podpory žiakov so ŠVVP aj 
žiakov s PO. Poskytovala odbornú pomoc, špeciálno-pedagogické poradenstvo a intervencie 
žiakom, poradenstvo a konzultácie ich zákonným zástupcom a metodickú podporu 
pedagogických zamestnancov. O svojej činnosti viedla písomné záznamy. Zúčastňovala sa 
zápisu žiakov do 1. ročníka. V spolupráci s PA zabezpečovala prípravu učebných 
a kompenzačných pomôcok. Svoju činnosť vyhodnocovala na konci školského roka.  
Činnosť pedagogických asistentov koordinovala školská poradkyňa. Pomáhali pri práci 
so žiakmi, ktorí potrebovali zvýšenú podporu, spolupracovali s triednymi učiteľmi, uľahčovali 
adaptáciu žiakov a napomáhali vytváraniu inkluzívneho prostredia. 
Školský podporný tím pôsobil na škole funkčne a systematicky, pričom zabezpečoval podporu 
žiakom so ŠVVP, realizoval preventívne opatrenia na predchádzanie rizikového správania, 
monitoroval a zlepšoval sociálnu klímu v triedach a koordinoval spoluprácu s odbornými 
inštitúciami. 
Riadenie školy bolo na dobrej úrovni. 
 
PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Riaditeľka školy a jej zástupkyňa spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon 
funkcie vedúceho pedagogického zamestnanca. Vyučovací proces zabezpečovali kvalifikovaní 
učitelia, ktorí spĺňali podmienky na výkon pedagogickej činnosti. Odbornosť vyučovania bola 
celkovo zabezpečená na úrovni 88,57 %44. Na 1. stupni čiastočne neodborne vyučovali predmet 
TŠV a 2. stupni bol neodborne vyučovaný druhý cudzí jazyk a čiastočne predmety MAT, TŠV, 
hudobná výchova, výtvarná výchova a technika.  
Škola mala vzhľadom na počet žiakov a ciele stanovené v ŠkVP zodpovedajúce priestorové 
podmienky. Sídlila v rozsiahlom školskom areáli v spoločnej budove so základnou školou 
s vyučovacím jazykom maďarským. Okrem klasických učební boli k dispozícii odborné učebne, 
školská knižnica, jedáleň, zborovňa a sociálne zariadenia. Škola na pestovateľské práce využívala 
školský areál (trávnik a kvetinové záhony). Vyučovanie TŠV prebiehalo v dvoch telocvičniach 
a v športovom areáli školy. V mimovyučovacom čase sa v interiéroch a exteriéroch školy 
realizovali záujmové a voľnočasové aktivity žiakov a príležitostné akcie. Budova školy mala 
bezbariérový vstup (nájazdové plošiny), prístup na jednotlivé poschodia pre imobilných žiakov 
zabezpečený nebol. Všetky priestory školy boli žiakom prístupné bez rozdielu.   
Škola bola dostatočne vybavená učebnicami a učebnými textami schválenými Ministerstvom 
školstva, výskumu, vývoja a mládeže SR pre všetky ročníky. Niektoré učebné pomôcky boli 
zastarané, postupne ich nahrádzali novšími. V počítačovej učebni bolo k dispozícii 14 počítačov 
s pripojením na internet, škola disponovala aj laptopmi pre učiteľov a tabletmi pre žiakov. 
V každej triede bola nainštalovaná interaktívna tabuľa s príslušenstvom, 7 učební bolo 
vybavených interaktívnym dotykovým displejom. V správach z diagnostických vyšetrení žiakov 
so ŠVVP boli iba sporadicky uvádzané kompenzačné pomôcky potrebné pri ich vzdelávaní45, 
škola ich mala dostatok, ich využívanie sa preukázalo aj na hospitovaných hodinách. Gramatické 
tabuľky a personifikované pracovné listy zhotovovali pedagogickí asistenti podľa usmernení 
učiteľov. Úroveň materiálno-technického vybavenia umožňovala plnenie vzdelávacích 
štandardov jednotlivých predmetov. Počas výkonu školskej inšpekcie učitelia podporili 

                                                             

44 1. stupeň – 97,87 %; 2. stupeň – 82,78 % 
45 gramatické tabuľky, slovníky, kalkulačky, kartičky s vybranými slovami 
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efektivitu vyučovania využitím učebných pomôcok (97,62 %) a IKT na sprístupňovanie učiva 
zmysluplne uplatnili na 59,52 % sledovaných hodín.  
Riaditeľka školy vydala školský poriadok (ŠP) po prerokovaní s orgánmi štátnej samosprávy 
a v pedagogickej rade. S jeho znením boli žiaci a ich zákonní zástupcovia preukázateľne 
oboznámení na začiatku školského roka46. V dotazníku zameranom na bezpečnosť školského 
prostredia 94,6 % respondentov (žiakov 5. až 9. ročníka) potvrdilo, že s učiteľmi diskutovali 
o pravidlách ŠP. Dokument bol sprístupnený na webovom sídle školy a v printovej podobe 
na požiadanie u riaditeľky školy. Obsahoval úpravu práv a povinností žiakov, vzťahov medzi nimi 
a pedagogickými zamestnancami, práva a povinností zákonných zástupcov, informácie 
o prevádzke a vnútornom režime školy a podmienky na zaistenie bezpečnosti a ochrany zdravia 
žiakov. Formou dodatku bol jeho obsah doplnený o Štandardy dodržiavania zákazu segregácie 
vo výchove a vzdelávaní a Plán uplatňovania zákazu segregácie s identifikovaním 
potencionálnych rizík a návrhmi ich eliminácie v prípade segregačného konania. Obsahoval 
však, nad rámec zákona, povinnosť vykonať komisionálnu skúšku v prípade vymeškania viac ako 
50 % vyučovacích hodín z daného predmetu v priebehu polroka a uhradiť škodu na majetku 
školy kolektívne všetkými žiakmi triedy alebo ich zákonnými zástupcami na základe 
nepreukázanej úmyselnej viny (ak sa nezistí  vinník).  
Škola v školskom roku 2024/2025 zaznamenala na 1. stupni 7 791 ospravedlnene vymeškaných 
hodín (Ø 106,7 na žiaka), z nich 1 073 vymeškali 5 žiaci so ZZ (Ø214,6 na žiaka so ZZ). Žiaci na 
2. stupni vymeškali 12 219 ospravedlnene vymeškaných hodín (Ø 182,4 na žiaka), z nich 
2 785 vymeškali 16 žiaci so ZZ (174,1 na žiaka so ZZ). Škola zaevidovala 30347 neospravedlnene 
vymeškaných hodín. Pri riešení problémov so záškoláctvom žiakov v súvislosti so zasielaním 
oznámení o vymeškaní viac ako 15 hodín v mesiaci príslušným orgánom riaditeľka školy 
deklarovala dobrú spoluprácu s obcou a Úradom práce sociálnych vecí a rodiny v Galante48. 
Škola na konci školského roka udelila 69 pochvál49 , 7 pokarhaní50 a 1 zníženú známku 
zo správania51. V 2. polroku bolo povolené vykonať celkovo 2 komisionálne skúšky, z nich 1 bola 
vykonaná úspešne a 1 žiak sa komisionálnych skúšok nezúčastnil. Zistenia z anonymného 
dotazníka zadaného 55 žiakom 2. stupňa potvrdili, že prevažná väčšina žiakov (92,7 %) vníma 
školu ako bezpečné prostredie a navštevuje ju rada (90,9 %). Takmer nikdy sa necítia počas 
prestávok osamelí, najčastejšie ich trávia rozhovormi so spolužiakmi (96,4 %), drobné hádky 
a fyzické napadnutie spolužiakov počas nich zaregistrovala len malá časť žiakov. Výrazná väčšina 
respondentov nemala negatívnu skúsenosť s fyzickým a psychickým ubližovaním, rovnako 
s ničením osobných vecí (96,4 %), vysmievaním (90,9 %), či vylúčením z kolektívu. Negatívne 
prejavy v podobe vyhrážok cez sociálne siete neuviedol žiaden z respondentov, písanie 
klamstiev na vlastnú osobu potvrdilo 3,6 % opýtaných, uverejnenie zosmiešňujúcich osobných 
fotografií/videí zaznamenalo 1,8 % žiakov. Niektorí žiaci (9,1 %) zažili verbálne agresívne 
správanie či ohováranie spolužiakmi (12,2 %). Takmer všetci však v dotazníku uviedli, 
že nevymeškali vyučovanie z dôvodu strachu pred staršími žiakmi, či učiteľmi (97,4 %). Väčšina 
respondentov ocenila, že môžu na vyučovaní prezentovať vlastné názory, učiteľov vnímajú 
pri porušení disciplíny ako spravodlivých, s rovnakým prístupom ku každému žiakovi. Časť 
žiakov sa domnievala, že k prejavom šikanovania dochádza počas prestávok na chodbách 

                                                             

46 záznamy v triednych knihách, zápisnice z rodičovského združenia 
47 300 hodín na 1. stupni a 3 hodiny na 2. stupni 
48 zaslaných oznámení 7 (na 1. stupni), 0 spätných oznámení o riešení situácie so zanedbaním školskej dochádzky; 
49 35 na 1. stupni a 34 na 2. stupni 
50 3 na 1. stupni a 4 na 2. stupni 
51 1 znížená známka zo správania na 1. stupni 
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(7,3 %), v priebehu vyučovania (5,5 %), pred a po vyučovaní (3,6 %), prípadne počas prestávky 
na WC (1,8 %). S uvedenými negatívnymi prejavmi sa opýtaní žiaci zdôverili najmä rodičom 
(14, 6 %), triednemu učiteľovi (9,1 %), kamarátovi (3,6 %), prípadne inému učiteľovi. Zároveň 
väčšina žiakov (78,2 %) potvrdila, že vie, ako postupovať v prípade skutočného ubližovania. 
Pri organizácii vyučovania škola dodržiavala stanovený začiatok a koniec vyučovania, dĺžku 
vyučovacích hodín a organizáciu prestávok. Základné fyziologické, psychologické a hygienické 
potreby boli v škole akceptované. Z analýzy predloženej dokumentácie vyplynulo, 
že organizovanie výletov a exkurzií bolo v súlade s platnou legislatívou. Škola preukázateľne 
zaisťovala bezpečnosť a ochranu zdravia žiakov pri výchovno-vzdelávacích činnostiach 
evidenciou informovaných súhlasov zákonných zástupcov žiakov v printovej podobe, prípadne 
informačným portálom Škola na webe. 
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 
 
2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  

V priebehu sledovaného procesu výchovy a vzdelávania žiaci dokázali efektívne komunikovať, 
spolupracovať a vytvárať priaznivú triednu klímu. Pozitívne sa prejavilo aj využívanie 
materiálnych prostriedkov a podporných stimulov vo vyučovaní, ktoré zvyšovali efektívnosť 
učenia. Slabšou stránkou bola oblasť rozvíjania poznávacích kompetencií, najmä nízky podiel 
úloh podporujúcich tvorivosť a hodnotenie, čo obmedzilo celkový rozvoj vyšších myšlienkových 
procesov. Učitelia vo väčšine prípadov zabezpečili vhodné pracovné podmienky, dbali 
na dodržiavanie pravidiel a vytvárali atmosféru istoty a psychického bezpečia. Rezervy sa 

prejavili v obmedzenom využívaní podporných stimulov na učenie a v dominancii frontálneho 
vyučovania na hodinách dejepisu a vlastivedy.  
Výrazné pozitíva 

 využívanie materiálnych prostriedkov vyučovacieho procesu na podporu efektívnosti 
učenia. 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov prostredníctvom hodnotiacich a tvorivých 
úloh. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 
Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

 
RIADENIE ŠKOLY 

Výchova a vzdelávanie sa uskutočňovali podľa ŠkVP, ktorý vytváral vzdelávacie príležitosti 
pre všetkých žiakov. Bol v súlade so ŠVP. Jeho aktualizácie reagovali na potreby pedagógov 

a žiakov, zohľadňoval personálne, priestorové a materiálno-technické podmienky školy v súlade 
s platnou legislatívou. Disponibilné hodiny boli využité na posilnenie kľúčových predmetov. 
Škola zapracovala prierezové témy a finančnú gramotnosť do učebných osnov predmetov, resp. 
realizovala ich prostredníctvom projektov a workshopov. Pre žiakov so ŠVVP a cudzincov škola 
poskytovala individuálne vzdelávacie programy, odbornú pomoc a podporu. Škola mala 
vypracovaný ročný plán profesijného rozvoja, pričom zamestnanci absolvovali vzdelávania 
zamerané na kurikulárnu reformu, digitálne kompetencie a inovatívne metódy. Aktívna účasť 
pedagógov na vzdelávaniach čiastočne podporila celkovú úroveň procesu edukácie. Kontrola 

a hodnotenie žiakov sa realizovalo podľa interného systému v súlade s metodickými pokynmi, 
ktoré učitelia rešpektovali s výnimkou klasifikácie a zamerania písomných slohových prác zo SJL 
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na 2. stupni. Kritériá hodnotenia žiakov so ZZ učitelia dodržali. Vedúce pedagogické 
zamestnankyne systematicky monitorovali všetky kľúčové oblasti vzdelávania a riadenia školy 
a na zistené nedostatky prijímali primerané opatrenia. Účinnosť kontrolného mechanizmu však 
čiastočne znižovala absencia následnej kontroly ich realizácie. Dotazníkové zistenia potvrdili  
pozitívnu klímu školy, dobré vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi, vysokú mieru bezpečnosti 
a spokojnosti, ale aj obavy žiakov zo zlých známok a stres. Škola poskytovala pedagogickú 
podporu žiakom a ich zákonným zástupcom prostredníctvom školského podporného tímu 

a realizovala preventívne programy na elimináciu rizikového správania a prekonávanie bariér 
vo výchove a vzdelávaní. Ponúkala širokú škálu mimoškolských aktivít, spolupracovala 
s miestnymi organizáciami a podporovala profesijnú orientáciu žiakov. 
Riadenie školy bolo na dobrej úrovni. 
 
PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Riaditeľka školy a jej zástupkyňa spĺňali kvalifikačné predpoklady, vyučovanie zabezpečovali 
kvalifikovaní učitelia. Škola mala primerané priestorové podmienky. Materiálno-technické 
vybavenie umožňovalo plnenie vzdelávacích štandardov. Školský poriadok obsahoval pravidlá, 
ktoré neboli v súlade s právnymi predpismi, vykonať komisionálnu skúšku v prípade vymeškania 
viac ako 50 % vyučovacích hodín za stanovené obdobie a povinnosť uhradiť škodu na majetku 
školy kolektívne všetkými žiakmi triedy alebo ich zákonnými zástupcami na základe 
nepreukázanej viny. Dotazníky potvrdili, že väčšina žiakov vnímala školu ako bezpečné 
prostredie, negatívne prejavy v správaní žiakov sa vyskytovali minimálne. Organizácia 
vyučovania, zabezpečenie bezpečnosti žiakov a realizácia výletov a exkurzií boli v súlade 
s legislatívou. 
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 

Komplexná inšpekcia bola v škole v predchádzajúcom období realizovaná v školskom roku 
2005/2006. Na základe výstupov z nej možno konštatovať, že oblasť riadenia sa nezmenila 
a zostala na  dobrej úrovni. Podmienky výchovy a vzdelávania sa zlepšili z priemernej na veľmi 
dobrú úroveň. Výsledky výchovno-vzdelávacieho procesu poklesli z dobrej na priemernú 
úroveň. 

 
Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

otvorená klíma školy  
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia je 
pevný a stabilný 
uzavretá klíma školy  
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je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy je 
cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom nejasné 
 
Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 

1. § 7 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nerešpektovanie ŠVP 
pri vyučovaní predmetu slovenský jazyk a literatúra na 2. stupni - nedodržanie 
stanovených kritérií hodnotenia a zameraní slohových prác); 

2. § 56 ods. 1 a 2 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 

a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (stanovenie povinnosti 

žiaka absolvovať komisionálnu skúšku z dôvodu vymeškania viac ako 50% hodín 

v období klasifikačného hodnotenia z daného predmetu);  

3. § 144 ods. 7 písm. e) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 

a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (stanovenie 

povinnosti uhradiť škodu na majetku školy kolektívne všetkými žiakmi triedy alebo ich 

zákonnými zástupcami na základe nepreukázanej viny). 

 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 
OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 
Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia: 
1. odporúča 

 rozvíjať poznávacie kompetencie žiakov prostredníctvom hodnotiacich a tvorivých úloh, 

 v rámci hospitačnej činnosti sa sústreďovať na overovanie realizácie opatrení 
prostredníctvom následnej kontroly 
 

2. ukladá kontrolovanému subjektu v lehote do 13. 02. 2026 prijať konkrétne opatrenia 
na odstránenie porušení týkajúcich sa nerešpektovania ŠVP pri vyučovaní predmetu 
slovenský jazyk a literatúra; pravidiel školského poriadku pri uhrádzaní škody 
bez preukázania úmyselnej viny a nesprávneho postupu pri klasifikácii žiakov, ktorí vymeškali 
viac ako 50 % hodín za klasifikačné obdobie z daného predmetu. 
 

Správu o splnení prijatých opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť Školskému 
inšpekčnému centru Trnava v termíne do 31. 08. 2026. 

 
PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 

1. Školský vzdelávací program (vrátane učebných plánov a učebných osnov)   
2. Správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský 

rok 2024/2025 
3. Školský poriadok 

4. Smernica k prevencii a riešeniu šikanovania žiakov 

5. Krízový intervenčný plán školy 

6. Systém hodnotenia žiakov 
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7. Stratégia znižovania školského neúspechu 

8. Podpora žiakov bez znalostí štátneho jazyka 

9. Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní 

10. Dokumentácia súvisiaca s organizovaním mimoškolských aktivít a prehľad 

mimoškolských aktivít – návrh na organizačné zabezpečenie hromadnej školskej akcie, 

informovaný súhlas zákonných zástupcov 

11. Rozvrhy hodín tried, odborných učební a osobné rozvrhy pedagogických zamestnancov 

12. Triedne knihy, triedne výkazy, katalógové listy  

13. Zápisnice z rokovaní pedagogickej rady a rady školy 

14. Zoznam a doklady o vzdelaní PZ a OZ 

15. Koncepcia rozvoja školy na obdobie 2023-2028  

16. Komplexný plán rozvoja manažérskych zručností riaditeľa školy a zástupkyne riaditeľa 

17. Ročný plán profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov 
18. Plán kontrolnej činnosti riaditeľky školy 

19. Smernica a kritériá hodnotenia pedagogických zamestnancov 

20. Hospitačné záznamy 

21. Rozhodnutia vydané riaditeľkou školy  

22. Smernica o sťažnostiach a petíciách 
23. Centrálny register sťažností 
24. Organizačný poriadok 
25. Plán práce školskej špeciálnej pedagogičky 
26. Plán práce pedagogického asistenta 
27. Plán práce školskej koordinátorky 
28. Plán práce školského podporného tímu 
29. Zápisnice z pracovných porád školského podporného tímu 
30. Správy z diagnostických vyšetrení žiakov (psychologické, špeciálno-pedagogické) 
31. Individuálne vzdelávacie programy 
32. Vyjadrenie na účel poskytnutia podporných opatrení 
33. Vyjadrenie riaditeľky školy k návrhu na poskytnutie podporných opatrení 
34. Kontrolné diktáty, písomné práce a ich analýza 

Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 
Školská inšpektorka:  Mgr. Lívia Gešková  
Dňa: 03. 12. 2025 
 
PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Trnava: 
Mgr. Lívia Gešková 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
Mgr. Adriana Juhosová Szabadosová 

 
Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 11. 12. 2025  v Trsticiach:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Trnava: 
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Mgr. Lívia Gešková                    ...................................................... 

 
b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

 
 
 

Mgr. Adriana Juhosová Szabadosová      ..................................................... 

 
 
Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 
od prerokovania): 
 
 
Mgr. Adriana Juhosová Szabadosová, riaditeľka školy ...................................................... 
                          
 
 
 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
Mgr. Lívia Gešková, školská inšpektorka               ..................................................... 

 

1  PRÍLOHA  

Klíma školy (graf) 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  


